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1. Leitgedanken

Nach Artikel 24 der UN-Behindertenkonvention gibt es in Deutschland die Verpflichtung,
Menschen mit Behinderung ohne Diskriminierung den Zugang zu einem inklusiven

Bildungssystem zu ermoglichen.

Basis flir das Gemeinsame Lernen an der KGS Goetheschule bildet das 9.
Schulrechtsanderungsgesetz aus dem Jahr 2013. Mit diesem hat das Land den Auftrag der UN-
Behindertenkonvention umgesetzt und die ersten Schritte in Richtung inklusiver Bildung an
allgemeinen Schulen in NRW gesetzlich verankert. Somit haben Eltern von Kindern mit

sonderpadagogischem Unterstitzungsbedarf die freie Wahl des Férderortes.

An der Goetheschule lernen und leben Kinder unterschiedlicher Herkunft,
Religionszugehorigkeit und mit unterschiedlichen Talenten in einer dauerhaften
Klassengemeinschaft mit festen Bezugspersonen. Das Kollegium der Goetheschule hat es sich
zur Aufgabe gemacht, die Schiilerinnen und Schiilerin in ihrer Unterschiedlichkeit ernst zu
nehmen, sie als Personen zu starken und zu ermutigen und in ihrem Selbstbewusstsein zu

unterstutzen.

Die Lehrerinnen und Lehrer begleiten das Lernen der Schilerinnen und Schiler in
unterschiedlichen Formen und auf unterschiedlichen Niveaus durch differenzierte, offene

Lernangebote in beobachtender und beratender Funktion.

Durch das GL-Konzept soll sichtbar werden, dass sich das Team der KGS Goetheschule,
gemeinsam mit seinen Schiilerinnen und Schiilern, auf den Weg der Inklusion gemacht hat.
Die Inklusion wird an der Goetheschule als fortlaufender Prozess angesehen. Deshalb wird

auch dieses Konzept fortlaufend diskutiert, bearbeitet, erganzt sowie evaluiert.

2. Allgemeine Informationen

2.1. Sonderpadagogische Forderschwerpunkte

In den allgemeinen Schulen mit gemeinsamen Unterricht konnen Schiilerinnen mit folgenden

Forderschwerpunkten unterrichtet werden:

Lernen (LE) Ein Bedarf an sonderpadagogischer Unterstutzung im
Forderschwerpunkt Lernen besteht, wenn die Lern- und
Leistungsausfalle schwerwiegender, umfanglicher und
langdauernder Art sind. AO-SF 84 (2)




Emotionale und soziale
Entwicklung (ES)

Ein Bedarf an sonderpadagogischer Unterstiitzung im
Forderschwerpunkt Emotionale und soziale
Entwicklung (Erziehungsschwierigkeit) besteht, wenn
sich eine Schulerin oder ein Schiler der Erziehung so
nachhaltig verschliel3t oder widersetzt, dass sie oder er im
Unterricht nicht oder nicht hinreichend geftérdert werden
kann und die eigene Entwicklung oder die der
Mitschilerinnen und Mitschuler erheblich gestort oder
gefahrdet ist. AO-SF 84 (4)

Sprache (SQ)

Ein Bedarf an sonderpadagogischer Unterstiitzung im
Forderschwerpunkt Sprache besteht, wenn der
Gebrauch der Sprache nachhaltig gestort und mit
erheblichem subjektiven Stérungsbewusstsein sowie
Beeintrachtigungen in der Kommunikation verbunden ist
und dies nicht alleine durch auf3erschulische MaRnahmen
behoben werden kann. AO-SF 84 (3)

Horen und Kommunikation
(HK)

Ein Bedarf an sonderpadagogischer Unterstiitzung im
Forderschwerpunkt Horen und Kommunikation
besteht, wenn das schulische Lernen auf Grund von
Gehdrlosigkeit oder Schwerhorigkeit schwerwiegend
beeintrachtigt ist. AO-SF 8§87

Sehen (S)

Ein Bedarf an sonderpadagogischer Unterstiitzung im
Forderschwerpunkt Sehen besteht, wenn das
schulische Lernen aufgrund von Blindheit oder
Sehbehinderung schwerwiegend beeintrachtigt ist.
AO-SF 88

Geistige Entwicklung (GE)

Ein Bedarf an sonderpadagogischer Unterstiitzung im
Forderschwerpunkt Geistige Entwicklung besteht,
wenn das schulische Lernen im Bereich der kognitiven
Funktionen und in der Entwicklung der
Gesamtpersonlichkeit dauerhaft und hochgradig
beeintrachtigt ist, und wenn hinreichende Anhaltspunkte
daflirsprechen, dass die Schulerin oder der Schuler zur
selbststandigen Lebensfiuihrung voraussichtlich auch nach
dem Ende der Schulzeit auf Dauer Hilfe bendétigt.

AO-SF 85

Korperliche und motorische
Entwicklung(KM)

Ein Bedarf an sonderpadagogischer Unterstiitzung im
Forderschwerpunkt Korperliche und motorische
Entwicklung besteht, wenn das schulische Lernen
dauerhaft und umfanglich beeintrachtigt ist auf Grund
erheblicher Funktionsstérungen des Stitz- und
Bewegungssystems, Schadigungen von Gehirn,
Ruckenmark, Muskulatur oder Knochengeriist,
Fehlfunktion von Organen oder schwerwiegenden
psychischen Belastungen infolge andersartigen
Aussehens. AO-SF §6




Im Rahmen des AO-SF- Verfahrens werden den Schiilerinnen und Schiilern ein oder mehrere
Forderschwerpunkte zugeordnet. Besonders bei den Lern- und Entwicklungsstérungen
(Lernen, Emotionale und soziale Erziehung und Sprache) liegt haufig Foérderbedarf in

mehreren Bereichen vor.

Schilern und Schiillerinnen mit einer medizinisch festgestellten Autismus-Spektrum-Stérung
wird bei sonderpadagogischem Unterstitzungsbedarf ein Forderschwerpunkt durch die
Schulaufsichtsbehorde zugeteilt (vgl. AO-SF §42).

2.2. Zielgleiche und zieldifferente Forderung

Zieldifferenter Bildungsgang

Schilerinnen und Schiiler mit einem sonderpadagogischen Unterstlitzungsbedarf im

Schwerpunkt Lernen oder Geistige Entwicklung werden zieldifferent unterrichtet.

Das bedeutet, dass sie nicht nach dem Lehrplan der Grundschule unterrichtet und beurteilt
werden. Stattdessen erhalten die Schiilerinnen und Schiiler eigene Ziele (Forderplane) fiir den
Unterricht und werden nach ihren individuellen Fortschritten beurteilt. Als Grundlage dazu

dienen die Empfehlungen und Richtlinien der einzelnen Férderschwerpunkte.

Zielgleicher Bildungsgang

Schilerinnen und Schiiler mit einem sonderpddagogischen Unterstitzungsbedarf in den
Schwerpunkten Sehen, Héren und Kommunikation, Kérperliche und motorische Entwicklung,

Emotionale und soziale Entwicklung und Sprache werden zielgleich unterrichtet.

Das bedeutet, dass sie grundséatzlich nach dem Lehrplan der Grundschule beschult und

beurteilt werden.

2.3. Feststellung des Sonderpadagogischen Férderbedarfs (AO-SF)

“Bedarf an sonderpddagogischer Unterstiitzung hat ein Kind in Nordrhein-Westfalen, wenn es,
nach einer entsprechenden Entscheidung der Schulaufsicht, der pddagogische und
gegebenenfalls auch medizinischen Gutachten zugrunde liegen, in seiner persénlichen

Entwicklung und seinen Leistungen eine besondere Unterstiitzung benétigt.

Einen  Bedarf an  sonderpddagogischer  Unterstiitzung  kénnen  Lern-  und
Entwicklungsstérungen, Geistige  Behinderung, Kérperbehinderung, Hér-  und
Sehschddigungen oder Autismus-Spektrum-Stérungen begriinden. Ein Verfahren auf
Feststellung des Bedarfs an sonderpddagogischer Unterstiitzung wird auf Antrag der Eltern
erdffnet, in Ausnahmefillen auf Antrag der Schule.” (§11 und 12 AO-SF).



Einen Antrag zur Feststellung des sonderpddagogischen Forderbedarfs konnen die Eltern bei
der allgemeinen Schule stellen. Diese leitet den Antrag an die zustandige Schulaufsicht weiter.
Die Schulaufsicht entscheidet daraufhin, ob ein Verfahren eingeleitet werden soll. Ist dies der
Fall, werden eine Lehrkraft der allgemeinen Schule und eine Lehrkraft fiir sonderpadagogische

Forderung beauftragt, gemeinsam den Umfang der notwendigen Forderung festzustellen.

https://www.schulministerium.nrw.de/docs/bp/Eltern/Schule-in-NRW/Inklusion/2-Lexikon-
der- Inklusion/03-A0-SF/index.html

Der Ort der sonderpadagogischen Férderung ist zunachst die allgemeine Grundschule. Bei
speziellem Unterstitzungsbedarf kann es sinnvoll sein, eine Forderschule als Ort der
Forderung zu wahlen, da hier andere personelle und organisatorische Rahmenbedingungen

gegeben sind. Diese Entscheidung liegt grundsatzlich bei den Eltern.

Das Fortbestehen des sonderpdadagogischen Unterstitzungsbedarfs wird von der
Klassenkonferenz mindestens einmal jahrlich tberprift. Ist keine zusatzliche Unterstiitzung

mehr notig, kann der Férderbedarf aufgehoben werden.

3. Rahmenbedingungen
3.1. Personal

Zusatzliches Personal

An der Goetheschule sind zurzeit zwei Sonderpadagogen tatig. Diese sind jeweils zwei

Klassenstufen zugeordnet.

Die sozialpadagogische Fachkraft bringt ihre sozialpddagogische Kompetenz in die
Schuleingangsphase und in den Schulentwicklungsprozess ein (siehe Anhang:
»Arbeitsfeldbeschreibung fiir die sozialpddagogischen Fachkrafte an der Goetheschule,,).
Dabei hat sie folgende Tatigkeitsschwerpunkte: Forderdiagnostik, FordermaBnahmen,
Kooperation mit auRerschulischen Institutionen, Kindertageseinrichtungen und

professionellen Beratern.

In der Praxis wird ein Zugang fiir Schiilerinnen und Schiiler mit besonderem Forderbedarf zu
einem inklusiven Schulsystem auch mit Hilfe von Integrationshelferinnen umgesetzt. Im
Mittelpunkt der MaBnahme steht das Wohl der Schiiler und Schiilerinnen. Die Schulbegleitung
richtet sich dabei nach dem individuellen Unterstiitzungsbedarf der einzelnen Schiilerin oder
des einzelnen Schiilers. Dabei steht das Prinzip der Selbsttatigkeit und der abnehmenden Hilfe
im Vordergrund: Das Kind erhalt so viel Hilfe wie notig und gleichzeitig so wenig Hilfe wie

moglich.


https://www.schulministerium.nrw.de/docs/bp/Eltern/Schule-in-NRW/Inklusion/2-Lexikon-der-Inklusion/03-AO-SF/index.html
https://www.schulministerium.nrw.de/docs/bp/Eltern/Schule-in-NRW/Inklusion/2-Lexikon-der-Inklusion/03-AO-SF/index.html

Teamentwicklung

Die Zusammenarbeit im Team bildet eine wichtige Grundlage fiir die Arbeit im gemeinsamen
Lernen. Klassenlehrerinnen, Fachlehrerinnen und Sonderpadagoglinnen, die
sozialpadagogische Fachkraft fiir die Schuleingangsphase sowie die Fachkraft des
Multiprofessionellen Teams bilden ein Team und stehen hier in standigem Austausch.
Kernpunkte der Zusammenarbeit sind die wochentlich stattfindenden Teamtreffen sowie das

gemeinsame Unterrichten.

In den wochentlichen Treffen der Jahrgangsstufenteams tauschen sich Klassen- und
Fachlehrerinnen sowie Sonderpddagoglinnen, die sozialpddagogische Fachkraft fir die
Schuleingangsphase und die Fachkraft des Multiprofessionellen Teams Uber Unterrichtsziele

und -inhalte, sowie organisatorische Fragen aus.

3.2. Raume

Der Klassenraum ist der primare Ort der Forderung. Hier verbringen die Schiler und

Schilerinnen mit sonderpadagogischem Unterstiitzungsbedarf die meiste Zeit.

Zur Einzel- oder Kleingruppenférderung steht ein kleiner GL-Raum zur Verfligung. Zur
Differenzierung des Klassenunterrichts (vgl. 4.3: Lernstudio) werden aullerdem Fachraume

genutzt (Forscherraum, Lesestadt, Musik-Raum).

3.3. Material

Die Goetheschule verfiigt Giber einen Fundus an Férdermaterialien fiir die Kleingruppen- und
Einzelférderung. Diese unterstiitzen ein handlungsorientiertes, abwechslungsreiches,
ganzheitliches und spielerisches Lernen. Nur so ist es moglich, Schilerinnen und Schiiler mit

Forderbedarf angemessen zu unterstiitzen.

Zur Forderung im  Klassenverband werden differenzierte  Lehrwerke und
Unterrichtsmaterialien (z.B. Material mit Selbstkontrolle) genutzt. Diese stehen insbesondere
fiir Schiilerinnen und Schiiler zur Verfligung, die zieldifferent unterrichtet werden oder eine

Lese-Rechtschreib-Schwache (LRS) aufweisen.

In jeder Klasse steht den Schilerinnen und Schiilern ein Gehdrschutz sowie ein Sichtschutz zur
Verfligung. Diese ermdglichen es ihnen, sich besser zu konzentrieren und erleichtern auch die

Arbeit an unterschiedlichen Gegenstanden und in verschiedenen Sozialformen.

Materialien werden vom Inklusionsbudget finanziert. Der Férderverein der Goetheschule

finanziert zusatzlich benétigte Materialien.

Folgende Materialien stehen unseren GL-Schiilerinnen zusatzlich zur Verflgung:
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e Fundus an Fordermaterialien fir Kleingruppen- und Einzelférderung

e Handlungsorientiertes Material und Material mit spielerischem Zugang
e Differenzierte Lehrwerke / Unterrichtsmaterialien

® Gehorschutz / Sichtschutz

e Spezielles Material fiir LRS und Dyskalkulie

3.4. Konferenzen / Teamtreffen

Jahrgangsstufenteams

In der Goetheschule arbeiten Klassenlehrerinnen, Fachlehrerinnen, Sonderpadagogen, die
sozialpddagogische Fachkraft fir die Schuleingangsphase, die Fachkraft des
Multiprofessionellen Teams und die Mitarbeiterinnen der OGS in Jahrgangsstufenteams eng
zusammen. Das Ziel der Jahrgangsstufenteams ist es, jedes Kind so zu férdern, dass es sich

bestmodglich entwickeln kann.

GL-Treffen

Wodchentlich treffen sich die beiden Sonderpdadagogen mit der Schulleiterin, um sich lber
aktuelle Themen auszutauschen, Fallbeispiele durchzusprechen oder Teile von Fortbildungen

zu planen.

Jahrlicher padagogischer Ganztag mit dem Schwerpunkt Inklusion

Einmal jahrlich bildet sich das Lehrerkollegium und das OGS - Team in einer padagogischen
Ganztagskonferenz zum Thema Inklusion fort. Im Schuljahr 2017 / 2018 arbeiteten Kollegium
und OGS-Team zum Thema “Chancen und Herausforderungen der Inklusion”, im Schuljahr

2018 / 2019 lautet das Thema “Handlungsstrategien zum Umgang mit schwierigen Kindern”.

4. Unterricht

Schiiler und Schiilerinnen mit Forderbedarf sollen so viel wie moglich im Klassenverband und
so viel wie notig in Einzel- und Kleingruppenunterricht unterrichtet werden. Demzufolge
findet das Gemeinsame Lernen an der Goetheschule sowohl in der Klassengemeinschaft als
auch durch duRere Differenzierung, in Form von Kleingruppenunterricht oder im Lernstudio,
statt. Grundlage der Entscheidung lber die Unterrichtsform sind die aktuellen Bedirfnisse

und Lernvoraussetzungen des Kindes sowie der Lerngegenstands der Klasse.



4.1. Innere Differenzierung

Auch bei zieldifferent unterrichteten Kindern ist es im Rahmen eines gemeinsamen Themas
haufig moglich, die individuellen Lernniveaus im Klassenunterricht zu berticksichtigen. Wenn
die Personalsituation es zulasst, sind die Klassen mit zwei Lehrerlnnen besetzt, um den

Kindern mehr individuelle Unterstlitzung anbieten zu kénnen.

In offenen Organisationsformen des Unterrichts (z.B. Stationsarbeit, Lernplanzeit, Lerntheke
usw.) konnen alle Schilerinnen und Schiiler durch eine individualisierte Materialauswahl

moglichst individuell geférdert werden.

4.2. Lernplanzeit

Unsere Schilerinnen und Schiiler erscheinen morgens mit sehr unterschiedlichen
Bedirfnissen in der Schule. Ab 7:45 Uhr dirfen die Kinder im Offenen Anfang in ihre Klassen
kommen um dort mit der Arbeit an ihrem Lernplan zu beginnen, mit ihren Lehrerinnen zu
reden, zu Frihsticken oder einfach um in Ruhe anzukommen. Die Arbeit mit den Lernplanen
bedeutet fir uns wertvolle Zeit fir individuelles, selbstgesteuertes Lernen. Die Lehrerinnen
unterstiitzen einzelne Schilerinnen dabei in die Arbeit zu finden, beraten, beobachten und
helfen bei Schwierigkeiten. In kompetenzorientierten Kleingruppen kénnen in dieser Zeit
Inhalte eingeflihrt, wiederholt, gefestigt, reflektiert werden, wahrend die restliche

Lerngruppe an vertrauten Aufgaben mit der Méglichkeit der Selbstkontrolle arbeitet.

4.3. AuRere Differenzierung

Fur den Fall, dass die aktuellen Unterrichtsinhalte und die Unterrichtsmethode zu stark von
den Bediirfnissen der zieldifferent unterrichteten Kinder abweichen, ist es moglich, dass diese
parallel einzeln oder in einer Kleingruppe unterrichtet werden. Dies ist immer bei einer
Doppelbesetzung moglich. Kleingruppen- und Einzelunterricht findet sowohl im Klassenraum
als auch in Nebenrdumen und Fachrdumen statt. Eine weitere Moglichkeit der dulReren

Differenzierung ist das Lernstudio.

4.4.Lernstudio

Vorwiegend Schiiler und Schiilerinnen mit dem Férderschwerpunkt Lernen besuchen das
Lernstudio. Bei Bedarf steht es allen Kindern offen. Schiiler und Schiilerinnen mit einem
Lernstand in Deutsch und/oder Mathematik, der stark von dem der Klasse abweicht, finden

hier die Moglichkeit, in einer kleinen Gruppe individuell passende Inhalte zu bearbeiten.

Um das gleichzeitige Unterrichten von Klasse und Forderschiilerinnen zu erméglichen, findet

der Mathematik- und Deutschunterricht der Klassen parallel in der 3. und 4. Stunde statt.



Je nach individuellem Bedarf besuchen auch Kinder des ersten Schuljahres das Lernstudio. Die

Schilerinnen und Schiler iben in Kleingruppen:

e Emotionale und soziale Kompetenzen
e Wahrnehmung

e Feinmotorik

e Grobmotorik

e Sprachverstandnis

® Phonologische Bewusstheit

e Mathematisch-logisches Denken

Fir die unterschiedlichen Angebote im Lernstudio steht ein Fachraum zur Verfligung. Die
Forderung der einzelnen Bereiche wird hier in einer verlasslichen Atmosphare auf
anschauliche und spielerische Art und Weise durch den Einsatz von passenden

Lernmaterialien und —spielen durchgefiihrt.

4.5. Unterrichtsplanung

In einem standig fortlaufenden Prozess erarbeitet das Kollegium der Goetheschule auf
Grundlage der Richtlinien und Lehrpldane des jeweiligen Bildungsgangs Arbeitsplane fir die
einzelnen Facher. Aus den Vorgaben dieser Arbeitsplane und den Vereinbarungen zur
individuellen Forderung werden die Unterrichtsinhalte bestimmt. Flr die gemeinsame
Planung und Differenzierung der Lernziele, Materialien und Aufgabenstellungen finden

wochentliche Treffen der Jahrgangsstufenteams statt.

4.6. Rituale

Rituale und Rhythmisierung haben einen festen Platz im Alltag an der Goetheschule (z.B.
Sitzkreis, Tagesplan, Lernplanzeit, Stillezeiten, Ruherituale, Bewegungspausen, gemeinsames
Singen). Sie schaffen fiir die Schiiler eine Uberschaubarkeit, Orientierung und Strukturierung
des Schultages. Durch klare Handlungsvorgaben wird es den Schiilerinnen und Schiilern so
ermoglicht, erfolgreich an der Klassengemeinschaft teilzunehmen. Die Schilerinnen und

Schiiler erleben zudem eine Starkung des Gemeinschaftsgefiihls.

4.7. Lernklima

Das Lernklima bildet eine wichtige Grundlage im Gemeinsamen Lernen. Nur wenn alle
Schilerinnen und Schiiler sich in ihrer Klasse wohl fuhlen, kénnen sie frei und ungehemmt
lernen. Deshalb wird an der Goetheschule ein besonderer Anspruch auf einen gewaltfreien

und wertschatzenden Umgang miteinander gelegt. Im Hinblick auf eine groRe kulturelle,



soziale und leistungsbezogene Heterogenitat konnen leicht Konflikte entstehen. Diese bieten
aber auch besondere soziale Lernchancen. Deshalb nutzen wir die folgenden Elemente gezielt

zur Unterstlitzung eines guten Lernklimas:

4.7.1. Klassenrat

Im Klassenrat wird wochentlich Raum dafiir geschaffen, dass Schilerinnen und Schiiler einer
Klasse ihre Anliegen und Probleme selbststandig einbringen und diskutieren kénnen. Hier
lernen die Kinder zunehmend selbst Konflikte gewaltfrei zu 16sen. Eine wichtige Grundlage
dazu bilden vereinbarte Gesprachsregeln und klare Rollen (Vorsitzender, Regelwachter,
Zeitwéchter, Protokollant), die von den Kindern Gbernommen werden. Die Lehrkraft nimmt

hierbei eine beobachtende Position ein und unterstiitzt in beratender Funktion.

4.7.2. Gewaltfrei Lernen

Die Schiilerinnen und Schiiler der vierten Klasse nehmen an einem Training zum “Gewaltfreien
Lernen” teil. Dabei lernen sie u.a. selbstbewusst und deeskalierend mit Provokationen

umzugehen oder sich selbst zu verteidigen.

Im Rahmen einer Projektwoche, die alle vier Jahre stattfindet, beschaftigt sich die gesamte
Schulgemeinschaft (Schiilerinnen, Lehrerinnen, OGS-Team, Eltern, Hausmeister, Sekretarin)

mit dem Thema Gewaltfrei Lernen.

4.7.3. Nachdenkzeit

Die Nachdenkzeit ist eine padagogische MalRknahme. Falls Schiilerinnen gegen die
bestehenden Schulregeln verstoBen, indem sie Mitschiilerlnnen massiv in ihrem Lernen
behindern oder diese verbal oder korperlich angreifen, reflektieren die Schilerlnnen mit einer
Lehrkraft gemeinsam in der Nachdenkzeit ihr Verhalten und erarbeiten Mdoglichkeiten zur

Wiedergutmachung und zur Verhinderung erneuter RegelverstoRe.

4.7.4. Streitschlichtung

Schilerinnen und Schiiler der dritten und vierten Klassen werden zu Streitschlichtern und
Streitschlichterinnen ausgebildet. Diese stehen in den Pausen als Ansprechpartner zur
Verfiigung. Kleinere Konflikte kdnnen so von den Schiilerinnen selbst geklart werden. Bei den
wochentlichen Treffen der Streitschlichterinnen und Streitschlichtern werden beispielsweise
in Rollenspielen verschiedene Streitsituationen durchgespielt, deren Losungsmoglichkeiten
geilibt und im Anschluss gemeinsam reflektiert. Hierbei achten die Kinder vor allem auf die

Einhaltung der strukturierten Schritte bei der , Erst Hilfe im Streit”.
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5. Zeugnisvorgaben

5.1. Allgemeine Bestimmungen

Die Zeugnisse flir Schiilerinnen und Schiler im gemeinsamen Lernen werden in Absprache von
Klassenlehrerlnnen und Sonderpddagogen erstellt. Die Erstellung der Zeugnisse fir
Schilerlnnen, die zielgleich unterrichtet werden (vgl. 2.2), erfolgen auf Grundlage des

Lehrplans der Grundschule.

Schilerlnnen, die zieldifferent unterrichtet werden, erhalten ein Berichtszeugnis ohne Noten.
Dieses wird auf Grundlage der individuellen Fortschritte und der in den Forderplanen
formulierten Schwerpunkten erstellt. Sollte ein Kind in einem Fach die Ziele der Grundschule

dennoch erreichen, so kann es nach Beschluss der Klassenkonferenz eine Note erhalten.

(

Auf den Zeugnissen wird der jeweilige Forderschwerpunkt unter dem Punkt ,, Bemerkungen®

angefiihrt.

5.2. Nachteilsausgleich

Im Sinne der Chancengleichheit haben alle Schiilerinnen und Schiiler mit einer Behinderung
einen Anspruch auf Nachteilsausgleich, unabhangig davon, ob ein sonderpadagogischer
Forderbedarf festgestellt worden ist. Ein Nachteilsausgleich dient dazu, Beeintrachtigungen
im Unterricht, in der Teilhabe am Schulleben und in Leistungskontrollen durch individuelle

MaBnahmen auszugleichen.

Mogliche MaRnahmen sind eine Ausweitung der Arbeitszeit bei Klassenarbeiten, die
Bereitstellung zusatzlicher didaktischer Hilfsmittel, miindliche Leistungsnachweise anstelle
von schriftlichen oder eine zurilickhaltende Gewichtung einzelner Aspekte in der Benotung z.B.

bei der Rechtschreibung.

Auf der Grundlage einer Analyse der Lernsituation, der Reflexion des eigenen Unterrichts und
der Beobachtung des Schiilers, stellt die fir das Unterrichtsfach zustindige Lehrkraft die
Notwendigkeit eines Nachteilsausgleichs fest. Nach Ricksprache mit den Mitgliedern der
Klassenkonferenz entscheidet letztendlich die Schulleitung Uber das Gewahren des

Nachteilsausgleich.

Wenn ein Nachteilsausgleich gewadhrt wird, muss dies von der zustandigen Lehrkraft
dokumentiert werden, darf aber bei der Leistungsbewertung und auf den Zeugnissen nicht

erwahnt werden.
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6. Uberginge
6.1. Hospitation in der KiTa

Nach erfolgreicher Anmeldung an unserer Schule, besucht die sozialpadagogische Fachkraft
in der Schuleingangsphase die Kinder in ihren Kindergarten. So wird bereits vor Schulbeginn
ein erster Kontakt zu den zukiinftigen Schulneulingen gekniipft. Das hat einerseits den Vorteil
fir die Kinder, an ihrem ersten Schultag bereits ein bekanntes Gesicht zu kennen und
andererseits den Vorteil fiir die Schule, die Kinder schon vor dem Schulbeginn in ihrer

aktuellen Lernumwelt zu erleben und zu beobachten

Der Unterschied der individuellen Entwicklung der schulpflichtigen Kinder betragt bei der
Einschulung oft mehrere Jahre. Wahrend der Hospitation werden die professionellen
Beobachtungen der Entwicklungsstande der Kinder von der sozialpadagogischen Fachkraft
dokumentiert. So koénnen bereits am Anfang des Schuljahres individuelle Lern- und
Entwicklungsangebote im Sinne des Kindes geschaffen werden, um jedem Kind dieselben

Bildungschancen zu ermdoglichen.
Besondere Aufmerksamkeit benotigen Kinder

e mit Entwicklungsverzégerungen im Sprach- und Sprechverhalten

e mit Schwachen im Bereich der Wahrnehmung

o mit nicht altersgemal entwickelter Grob- und Feinmotorik

e mit Auffalligkeiten im Bereich des Sozialverhaltens

e mit geringer Leistungsbereitschaft und Motivation

e mit mangelnder Konzentration und Ausdauer

e mit Entwicklungsverzogerungen

e die ihre eigenen Bediirfnisse noch nicht zuriickstellen kénnen.
Um einem Kind den bestmoglichsten Start in die Schullaufbahn zu ermdglichen, ist die
Zusammenarbeit und der Austausch, mit der jeweiligen Kindertagesstatte unabdingbar. Die
Erzieher und Erzieherinnen, welche die Kinder in den letzten Jahren begleitet haben, kennen
die Bildungsbiographie des Kindes am besten. Gemeinsam kann ausgetauscht werden, wo
genau das Kind steht und welche Schlussfolgerungen ggf. fiir die weitere Planung zu ziehen

sind.

Die sozialpadagogische Fachkraft bietet in den Kindergdarten an, Informationsabende
durchzufiihren, die Erzieher und Erzieherinnen zu beraten und Eltern bei Erziehungs- und

Schulfragen zur Seite zu stehen.
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6.2. Ubergang in die weiterfithrende Schule

Um den Ubergang in die weiterfilhrende Schule von Schiilerinnen und Schiilern mit
Forderbedarf zu begleiten, werden die Erziehungsberechtigten friihzeitig in Hinblick auf die

gesetzlichen Regelungen des Ubergangsverfahrens beraten.

Die Eltern haben weiterhin das Recht zu wahlen, ob ihr Kind an einer allgemeinen Schule im

Gemeinsamen Lernen oder an einer Forderschule beschult werden soll.

Sollten sich die Eltern weiterhin fiir das Gemeinsame Lernen entscheiden, kbnnen sie sich im
Falle von zieldifferent unterrichteten Kindern (Bildungsgang Lernen oder Bildungsgang
Geistige Entwicklung) fir eine Schulform (Gymnasium, Hauptschule oder Realschule)
entscheiden. Sie haben aber keinen Einfluss auf die konkrete Schule. Um eine fiir das Kind
passende Entscheidung zu treffen, werden die Vor- und Nachteile von den

Klassenlehrerlnnen, Sonderpadagogen und Eltern im Gesprach erértert.

Gemal §16, Abs. 1 AO-SF muss die Schulaufsicht den Eltern mindestens eine Schule des

Gemeinsamen Lernens anbieten, an der das Kind beschult werden kann.

Schilerinnen und Schiiler die zielgleich unterrichtet werden (Forderschwerpunkte Emotionale
und soziale Entwicklung, Sprache) erhalten mit dem Halbjahreszeugnis der Klasse 4 eine
Schulformempfehlung. Das Schulamt schldgt eine Schule passend zur Schulformempfehlung
vor. Dieser Platz ist garantiert. Weicht der Elternwunsch von der Schulformempfehlung ab,

bieten die weiterflihrenden Schulen Beratungsgesprache an.

7. Diagnostik und Forderplanung

7.1. Schuleingangsdiagnostik

Im Rahmen der Schuleingangsdiagnostik wird im Herbst ein Schulspiel durchgefiihrt. Dies
dient der Feststellung wichtiger Vorlauferkompetenzen fiir schulische Anforderungen. Die
Eltern erhalten im Anschluss an das Schulspiel eine Riickmeldung, wie sie ihr Kind darin
unterstitzen konnen, optimal in der Schule zu starten. Oftmals wird den Eltern geraten, diese
Rickmeldung mit den Erziehern und Erzieherinnen in der KiTa zu besprechen. So kann es
gelingen, dass das Kind im Vorschuljahr bereits in der KiTa gezielt in einem bestimmten

Bereich gefordert werden kann.

7.2. Sprachentwicklung

Im ersten Schuljahr werden der Bild-Wort-Test und die Hamburger Schreibprobe (HSP)

durchgefiihrt. So kdnnen Schwierigkeiten im Schriftspracherwerb friihzeitig identifiziert
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werden. Darauf aufbauend konnen bei Bedarf zielgerichtet FordermaRnahmen erarbeitet und

angeboten werden (siehe Diagnosefahrplan im Anhang).

7.3. DEIF-Akte

Von der individuellen Forderung profitieren nicht nur diejenigen Kinder mit einem formal
festgestellten Forderbedarf. Fiir Schilerinnen und Schiiler, die Schwierigkeiten im Lernen, der
emotional-sozialen Entwicklung oder in der Sprache (LES) zeigen, werden friihzeitig
Unterstlitzung und MaBnahmen angeboten und dokumentiert. Die erweiterte individuelle

Forderung fir ein Kind wird von der Klassenkonferenz beschlossen.

Alle relevanten MaRnahmen werden stets mit den Erziehungsberechtigten besprochen und in
Form eines Forderplans festgehalten. In diesem werden die Art der MalRnahme, die Intention

und der Zeitraum festgehalten.

In der DEIF-Akte (Dokumentation erweiterter individueller Forderung) werden alle
Unterlagen, wie Gesprachsprotokolle, Vereinbarungen und die Forderplane gesammelt. Die

Akte wird von den Klassenlehrerlnnen und einem Sonderpadagogen gefiihrt.

Im Rahmen der erweiterten individuellen Férderungen, ist es auRerdem moglich und sinnvoll,
einen Austausch zwischen Therapeuten und Arzten des Kindes zu initiieren, wenn dies von

den Eltern gewlinscht ist.

7.4. Individuelle Forderplane

Der Sonderpadagoge erstellt die Forderplane fir Kinder mit Forderbedarf federfiihrend in
Zusammenarbeit mit der Klassenlehrerin/dem Klassenlehrer. Die Férderplane fur Kinder mit
einer DEIF-Akte werden federfihrend von der Klassenlehrerin/dem Klassenlehrer in
Zusammenarbeit mit einem Sonderpddagogen erstellt. Des Weiteren werden Eltern,
Erzieherinnen der OGS, Therapeuteninnen und weitere auBerschulische Institutionen an der

Erstellung und Umsetzung beteiligt.

Forderplane enthalten fir die jeweils relevanten Lern- und Entwicklungsbereiche eine Ist-
Stand-Analyse, die Forderziele und MaRnahmen zu deren Umsetzung sowie Bemerkungen zur

Prozessbeobachtung.

Forderplane sind Grundlage flir Gesprache mit Eltern, Schiilern und Schiilerinnen und werden

in diesem Zusammenhang vorgestellt, besprochen und liberarbeitet.

Die Forderpldane werden regelmaRig hinsichtlich der Ziele, MaBnahmen und Wirkungen mit

allen Beteiligten kommuniziert.
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7.5. Verbleib in der Schuleingangsphase fiir drei Jahre

Fir Kinder, welche in der Schuleingangsphase starke Schwierigkeiten beim Lernen zeigen und
schon frih hinter den erwartbaren Leistungen der Klassenstufe zuriickbleiben, kann ein
dreijahriger Verbleib in der Schuleingangsphase (Klasse 1 und 2) sinnvoll sein. Ziel ist es, dass
Schilerinnen und Schiller mehr Zeit erhalten ggf. schon zum Schuleintritt vorhandene

Entwicklungsverzégerungen zu kompensieren.

Dabei sollen folgende Kriterien fiir die Entscheidung liber die Verweildauer ausschlaggebend

sein:

1. Kinder, welche sehr schwache schulische Leistungen zeigen.
2. Kinder, welche ein sehr schwaches Lern- und Arbeitsverhalten haben (vorrangig vor
schwachen kognitiven oder sozial-emotionalen Fahigkeiten).

3. Péadagogisch begriindete Einzelfille.

Basis fur die Bestimmung der Schiilerinnen und Schiiler, fiir welche eine Empfehlung zum
Verbleib in der Schuleingangsphase fir drei Jahre ausgesprochen werden soll, ist das
regelmaRige Treffen aller mit dem Kind arbeitenden Padagoginnen und Padagogen. Dariiber
hinaus soll zur Diagnostik des Lern- und Arbeitsverhaltens gemeinsam die LSL

(Lehrereinschatzliste fiir das Lern- und Sozialverhalten) durchgefiihrt werden.

Auf dieser Grundlage werden in einer Rangfolge der gesamten Stufe diejenigen Schiilerinnen
und Schiler bestimmt, welche am meisten vom langeren Verbleib in der Schuleingangsphase
profitieren kénnen. Es folgt eine gezielte Beratung der Eltern, sowie nach Zustimmung der
Ruicktritt in die jeweilige Klassenstufe. Am Ende der Klasse erfolgt der Riicktritt ggf. auch ohne

die Zustimmung der Eltern.

Der genaue Verlauf des Verfahrens kann der folgenden Grafik entnommen werden:
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Mitte KI. 1

(Nach den Merbstiesien)
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Anhang:

- Arbeitsfeldbeschreibung fiir die sozialpadagogische Fachkraft an der Goetheschule

- Diagnosefahrplan
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Arbeitsfeldbeschreibung fiir die sozialpadagogische Fachkraft

an der KGS Goetheschule

Seit dem Schuljahr 2017/2018 beschéftigt die Goetheschule in Wesseling eine
sozialpadagogische Fachkraft. Frau Rus arbeitet als ergdnzende und kooperative Partnerin in
einem multiprofessionellen Team zusammen, um die ganzheitliche Forderung von
Schilerinnen und Schiiler im Schulalltag zu gewahrleisten. Die professionelle Begleitung von
Kindern mit schulischen, entwicklungsbedingten oder familidaren Problemlagen gehort zu

ihrem Arbeitsschwerpunkt.

Die Aufgaben der sozialpadagogischen Fachkraft in der Schuleingangsphase
Frau Rus setzt ihre sozialpadagogische Kompetenz sowohl in der Schuleingangsphase als auch
im allgemeinen Schulentwicklungsprozess ein. |hr Tatigkeitsschwerpunkt beinhaltet die
Begleitung der Schulneulinge in ihrem Ubergang vom Kindergarten zur Grundschule und die

individuelle Férderung der Schulneulinge in der Schuleingangsphase.

Forderung und Unterstiitzung

Zusammenarbeit mit den Kindern:

- Kennenlernen der Schulneulinge- Schuleingangsdiagnostik

- Kennenlernangebote, z.B.: Schnuppertage etc.

- Schaffung einer positiven Lernumgebung

- Aufbau und Festigung des kindlichen Selbstvertrauens

- Forderung von Basiskompetenzen (orientiert an der Bildungsvereinbarung)

Forderung in den Bereichen:

Grob- und Feinmotorik

Sprache und Einliben der Kommunikationsfahigkeit

mathematische Fahigkeiten

Konzentration und Ausdauer

Vermittlung von Arbeitstechniken und Arbeitshaltung

Entwicklung von Konfliktfahigkeit und Aufbau einer angemessene Frustrationstoleranz

VVVVYVYVY

Zusammenarbeit mit den Eltern:

- Informationsabende fir die Eltern der Schulneulinge
- Elternberatung zum Thema Ubergang KiTa / Grundschule sowie in Schul — und
Erziehungsfragen
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Zusammenarbeit mit dem Kollegium:

- Frau Rus arbeitet in engem Kontakt und auf dem Hintergrund multiprofessioneller
Teamstrukturen mit den jeweiligen Lehrkraften, der Schulsozialarbeit, der OGs und
den KiTa- Teams zusammen;

- In Doppelbesetzung ist es ihr moglich, professionelle Beobachtungen der Schiiler und
Schilerinnen durchzufihren;

- Im Austausch mit den Kolleginnen ist es ihr mdéglich, Starken und Schwachen von
Schilerinnen und Schilern mitzuteilen;

- Frau Rus unterstitzt in der individuellen Férderung durch Ideen und Material;

- sie unterstitzt die Kolleginnen und Kollegen bei Elterngesprachen;

- In der Forderdiagnostik sowie bei der Planung, Durchfihrung und Evaluation
individueller Forderplane kooperiert Frau Rus mit den Kolleginnen und Kollegen;

- Frau Rus bietet Angebote individueller Férderschwerpunkte in Einzelarbeit oder
Kleingruppen an

Ubergang Kindergarten- Grundschule

- Bindeglied zwischen KiTa und Grundschule

- Diagnostik

- Informationsabende fir Eltern

- Elternberatung

- Hospitation in der KiTa

- Erste Kontaktaufnahme mit zukiinftigen Schiilerinnen und Schilern
- Beratungsgesprache mit Erzieherinnen und Eltern

Mitwirkung in der Schuleingangsphase

- Schulspiel

- Kennenlernangebote der Schule mitorganisieren z.B.: Schnuppervormittage
- Mitwirkung bei der Klassenbildung

- Elterninformationsabende fiir Schulneulinge

19



Diagnhosefah

Uberblick Uber eingesetzte Diaghoseinstrumente an der KGS Goetheschule

.‘.\

rplan

Anlage zum GL-, Leistungs- sowie FOrderkonzept
(stand Februar 2020)

Um die Klassen ausgewogen zusammenzustellen, werden bereits im Vorschuljahr Informationen zu den kinftigen Erstklasslern

gesammelt:

e Die sozialpddagogische Fachkraft besucht die Vorschulkinder im Kindergarten und tauscht sich mit den Erzieherinnen aus.
¢ Im Rahmen der Schulanmeldung werden Vorschulfahigkeiten der Kinder spielerisch Uberprft.

Jahrgangsstufe 1

Zeitraum Bereich Diagnoseinstrument Rickmeldung Verantwortliche FordermalRnahmen
Anfang des Phonologische | Tephobe Inq|V|dueIIe , Deutschférdergruppe
: . : Ruckmeldung SoPéad
Schuljahres Bewusstheit (Gruppenversion) ) .Hexe Susi
an die Eltern
Tephobe Einzeltest mit - Individuelle
Nach , Individuelle . .
: Phonologische | Benennungs- Ny y Fordermal3nahmen im
Gruppenversion . A Ruckmeldung SoPéad
Bewusstheit geschwindigkeit mit . Rahmen der
Tephobe ) an die Eltern .
Deutschférdergruppe Fordergruppe
Bis zu den Motorik / Die Abenteuer der Individuelle Fordergruppe Motorik
. v ) Ruckmeldung SoFa + SoPad
Herbstferien Wahrnehmung | kleinen Hexe . und Wahrnehmung
an die Eltern
Individuelle Eérderarunpe
Nach St. Martin | M Kalkulie Ruckmeldung SoPad grupp
. Mathematik
an die Eltern
. . . Individuelle
Vor den_ Rechtschreiben H§P1+ jeweils mit der Ruckmeldung SoPéad F_’_Ianyng FRESCH-AG
Sommerfeien Halfte der Klasse an die Eltern fur die 2. Klasse
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Zeitraum Bereich Diagnoseinstrument Ruckmeldung Verantwortliche FordermalBhahmen
Vier Wochen Mundlich auf

nach den Lesen Stolperworter-Lesetest | Elternsprechtag KL Lesepaten
Sommerferien

Nach den Rechtschreiben | HSP1+ jeweils mit der Mundlich auf SoPid Weiterplanung

Weihnachtsferien Halfte der Klasse Elternsprechtag FRESCH-AG
Mundlich auf Matheforderung
2 Halbjahr | M Birte 2 Elternsprechtag SoPad Kleingruppe

spatestens in der 3.
Klasse
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Zeitraum Bereich Diagnoseinstrument Rickmeldung Verantwortliche FordermalBhahmen
Vier Wochen Miindlich auf
nach den Lesen Stolperworter-Lesetest KL Lesepaten
. Elternsprechtag
Sommerferien
HSP2+ in Papierform o
. . Mundlich auf . Innerhalb der
Januar Rechtschreiben ?g SuS der FRESCH- Elternsprechtag SoPad FRESCH-AG
. . : : A Spatester Termin fur
Anfang zweites , HSP2+ jeweils mit der Mundlich auf . ;
Halbjahr Rechtschreiben Halfte der Klasse Elternsprechtag SoPad die Feststellung von

LRS fir das Zeugnis
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